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Die Metapher vom
gestorten Unterricht

Zur 4. Auflage des Buches von
Rainer Winkels «Der gestorte Unterricht»

Manfred Bonsch

Was soll das bedeuten, wenn ein Buch mit
dem Titel «Der gestorte Unterricht» padagogi-
scher Bestseller wird? Manfred Bonsch weitet
seine Besprechung von Rainer Winkels Buch
aus und stellt provokative Fragen zum Unter-
richtsalltag, dersich allzuoft als leicht stérbar
erweist...

Wenn ein Buch mit dem Titel «Der gestorte
Unterricht» in wenigen Jahren die vierte
Auflage erreicht, konnte man annehmen,
hier sei die zutreffende Beschreibung des
Alltags in (woh! nicht nur! Red.)bundesdeut-
schen Schulen gefunden worden. Nun
wissen wir leider Giber die vielen tausend
taglichen Unterrichtsstunden herzlich wenig.
Es findet keine systematische Protokollierung
statt. Wenn sie stattfande, ware die Frage,
wer wann von einer Stérung sprechen wiirde,
was eine Storung eigentlich ist und wann
man in seiner Charakterisierung gewisser-
massen vor dem Phanomen der Stérung
bleiben wiirde, etwa von Arbeitsunruhe,
begrenztem Interesse, Passivitat einzelner
Schiler, berechtigter Zuriickhaltung,
schlechtem Unterricht sprechen wiirde. Das
Phianomen der Storung also bedarf erst
einmal der genaueren Bestimmung, ehe man
mit ihm umgehen kann.

Denken wir an kommunikative Probleme, wenn der
Begriff Storung verwendet wird? Ein Beispiel: Schiiler
der Sekundarstufe Il kommen haufiger verspatet in die
Schule. An einem Morgen kommt ein Schiiler etwa 15
Minuten nach Unterrichtsbeginn in den Klassenraum
und begibt sich ohne Gruss und Kommentar an seinen
Platz.

Lehrer: «Kénnen Sie nicht grissen und lhre Verspatung
begriinden?»

Schiiler: «Ich bin kein Morgenmensch, und wenn die
Schule so frih beginnt, ist das Ihr Problem.»

Lehrer: «Sie missen sich der allgemeinen Ordnung
anpassen.»

Schiler: «Mir geht es um die Verwirklichung meiner
Personlichkeit und nicht um Anpassung. »

Lehrer: «Im spateren Berufsleben kiénnen Sie sich das
nicht leisten. »

Schiiler: «Lehrer konnen sich das offensichtlich leisten,
denn sie kommen haufig zu spat in den Unterricht.»

Wo liegt hier eine Storung? Es kommt noch
jemand zum Unterricht dazu. Ist dies die
Storung? Den Dialog zettelt der Lehrer selbst
an. Dadurch wird der Unterricht (sprich: die
Bearbeitung eines Unterrichtsinhaltes)
unterbrochen. Stort also der Lehrer selbst?
Handelt es sich vielleicht eher um die zwi-
schengeschobene Erorterung einer Regelver-
letzung (die Regel ist: in der Schule hat jeder
— Lehrer wie Schiiler — ptinktlich zu sein), die
fir den Schulalltag eine gewisse Bedeutung
hat? Dann wiirde man von einer kurzen
Unterbrechung der Arbeit an Unterrichtsin-
halten sprechen. Oder liegt die Storung im
haufigen Zuspatkommen von Schiulern (es
gibt Unterbrechungen, unnotige Verstandnis-
fragen der Zuspatgekommenen, tberflissige
Wiederholungen, weil man allen den An-
schluss sichern mochte), die exemplarisch
bearbeitet werden muss?

Ein zweites Beispiel: Im Mathematikunterricht ist
Integralrechnung das aktuelle Thema. Die Schiiler
haben Verstandnisschwierigkeiten. Diese dricken sich
in vielen Fehlern sowohl im Unterricht wie in einer
schriftlichen Arbeit aus. Wirde man diese Verstehens-
schwierigkeiten als Storung bezeichnen und also nach
ihren Ursachen suchen (schlechter Unterricht, zu
komplizierte Lehrerdarstellung z.B.)? Oder bekame
dieser Sachverhalt eine andere Chiffre als die der
Storung?

Zur Chiffre «Stérung»

Wenn ich mich auf ein Buch mit dem Titel
«Der gestorte Unterricht» einlasse, lage mir
als Leser zundchst an einer Klarung der
Tragfahigkeit des zentralen Begriffs «Sto-
rung», um zu prufen, ob ein Lesegewinn zu
erwarten sein konnte, dies umso mehr, als
die didaktische Literatur zu viele theoretische
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Konstrukte anbietet, mit denen der Unter-
richtsalltag nicht erfasst und schon gar nicht
verbessert werden kann.

Winkel vermeidet den Begriff der Disziplin-
schwierigkeit ebenso wie den der Verhaltens-
storung und markiert damit Stationen der
Theoriebildung, die er als Gberholt ansieht.
Er definiert: «Eine Unterrichtsstorung liegt
dann vor, wenn der Unterricht gestort ist,
d.h. wenn das Lehren und Lernen stockt,
aufhort, pervertiert, unertraglich oder inhu-
man wird» (S. 28). Unterrichtsstérungen
seien relative Bezeichnungen, die keine
absolute Objektivitat beanspruchen konnen.
Normen, Verhaltensweisen geraten wechsel-
weise in Konflikt miteinander und verursa-
chen Storungen, die nach Winkel das mog-
lichst ungestorte Lehren und Lernen behin-
dern. Art und Starke, Wahrnehmung und
Reaktion werden in unterschiedlichen Kon-
texten (Klassen, Schulen) ganz unterschied-
lich registriert und eingeschatzt werden.
Winkel sagtdann: die meisten Unterrichtssto-
rungen sind also Signale des Schiilers, die
etwas mitteilen wollen, z.B., dass der Unter-
richt langweilig oder uninteressant ist, dass
man (Lern-, Lebens- oder Beziehungs-)
Probleme hat, dass die Normen des Lehrers
fragwardig sind, dass man zwar lernen
mochte, aber eben anders auf andere Weise,
dass einem der Sinn des schulischen Unter-
richts fehlt usw. (S. 30). Hier kbnnte man
ergdnzen, dass es auch Signale des Lehrers
sein kdnnen, die etwas mitteilen wollen
(Angst, Machtanspruch, einseitiges Sach-
interesse, emotionales Unbehagen usw.).

Erste Riickfragen

Ehe man sich auf Winkels Diagnose- und
Therapievorschliage weiter einldsst, sei kurz
eingehalten:

— Istdie Pramisse, dass ungestortes Lehren
und Lernen Ausgangspunkt ist, eigentlich
so unbefragt zu tibernehmen? Oder wére
tiber die Problematisierung dieser Pramis-
se ein ganz neuer Denkausgang zu gewin-
nen?

— Winkels Stérungsbegriff ist ein personen-
orientierter Beziehungsbegriff. Misste er
nicht auch die Dimension erfassen, in der
das Schiler-Stoff-Verhaltnis und das
Lehrer-Stoff-Verhiltnis erfasst werden
kann? Wenn ein Lehrer seinen Stoff nicht
besonders gut beherrscht, wenn Schiiler
auch bei bestem Bemiihen Verstandnis-
schwierigkeiten haben, wenn sie mit
einem Stoff bei bestem Willen nichts
anfangen kdnnen, kommen dann nicht
Storungen ganz eigener Qualitat auf
(Inhaltsorientierte Storungen)?

— Rumpf hat 1966 von der administrativen
Verstorung der Schule geschrieben. Er
meinte mit diesem Begriff, der lange Zeit
modische Verwendung fand, das ewig
gleiche Bauprinzip der Vormittage, die
alles bestimmende Organisation, die
Hierarchie, die fiir zu viele Schulangehori-
ge (alle Schler, aber auch viele Lehrer)
nur Gefihle der Ohnmacht tibriglasst. Die
Regelhaftigkeit, die arbeitsteilige Funk-
tionsgliederung, die Birokratie, das seien
die Stérungen, die Kreativitat, Individuali-
tat, Autonomie, innengeleitete Motiva-
tion, Identifikation behindern oder unmaog-
lich machen. Leuchtet Winkel diesen
Sachverhalt auch aus?

— Und: Sind Stérungen moglicherweise
angelegt in Diskrepanzen, die zwischen
der subjektiven Strukturierung der Lebens-
welt von Schilern und der gesellschaftlich
sanktionierten Struktur der Institution
«Schule» bestehen? Wenn das subjektive
Lebensverstandnis der Jugendlichen
keinen Platz fir Schule und Lernanspriiche
ldsst, ist dann nicht ein Nicht-Verhaltnis
zwischen Schiler und Schule angelegt,
das natirlich den taglichen Unterricht
bestimmt? Arbeiten aus dem Deutschen
Jugendinstitut in Miinchen haben diesen
Sachverhalt immer wieder deutlich ge-
macht.

Die gestellten Fragen bedeuten in der Sum-
me, dass Uber den Begriff der Storung die
Konstitution planmassigen Lehrens und
Lernens in sehr grundsatzlicher Weise erortert
werden konnte. In welche Richtung geht
Winkels Buch?

22
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Winkels Antworten

Das Dilemma des Schulehaltens thematisiert
Winkel zunachst von den gangigen didakti-
schen Richtungen her, konstatiert viele
Licken im didaktischen Denken, die geringe-
ren im Denken der Vertreter einer kommuni-
kativen Didaktik. Er entwickelt dann drei
Ebenen der Analyse von Unterrichtsstorun-
gen:

1. Anormale Abweichungen der Schiler
von den normalen Forderungen des
Lehrers.

2. Normale Abweichungen der Schiiler von
anormalen Forderungen des Lehrers.

3. Unterrichtsstorungen als (je nach den
situativen Bedingungen berechtigte oder
unberechtigte, auf jeden Fall aber) be-
stimmte Mitteilungen aufweisende Ver- *
haltensweisen, die das Lehren und Lernen
beeintrachtigen.

Begriffe wie normal und anormal, berechtigt
und unberechtigt weisen auf einen Normen-
hintergrund hin, den Winkel als ein emanzi-

patorisches Konzept von Schule, Unterricht
und Erziehung bezeichnet. Die vielen Fallbei-
spiele, die in den Text eingefligt sind und je
fur sich zur Stellungnahme herausfordern —
dadurch wird die Lektlre sehr anregend —,
reprasentieren berwiegend Beziehungspro-
bleme entweder individueller oder gruppen-
dynamischer Provenienz. Diagnostische und
therapeutische Uberlegungen zeigen auf, ob
schlicht auf der Ebene der Disziplinierungs-
iberlegungen oder weitergehend auf der
Ebene von Bedirfnis-, Interessen- und Sinn-
storungen verharrt oder fortgeschritten wird.
Phianomen- (Provokation, Passivitat, neuro-
tisch bedingte Stérungen, Storungsrichtun-
gen und -folgen) und Ursachenanalysen
(schulisch-unterrichtlicher Kontext, psy-
chisch-sozialer Kontext) geben viele prakti-
sche Hinweise. Zunehmend wird aber auch
deutlich, dass Winkel schwerpunktmassig
von einer psychoanalytischen Padagogik
ausgeht, die ihre entsprechenden Therapie-
strategien hat (padagogische Massnahmen
i.e.S., Gruppen- und Verhaltenstherapien,
Psychopharmakologie). Auch dies erfolgt in
praktisch verwertbarer Intention (z.B. 21
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padagogische Massnahmen in Anlehnung an
Redls «Erziehung schwieriger Kinder»).
Diagnose- und Therapiebogen fassen zusam-
men, unterliegen dabei aber sicher der auch
von Winkel beschworenen Gefahr, dass sie
rezeptartig verwendet werden. Hilfreich fir
den praktizierenden Lehrer sind sicher
Winkels Reflexionen tber Strafen, Drohun-
gen, Verbote (S. 86 ff.).

Der Lehrer Rollenverstiandnis befindet sich in
der Frage erzieherischen Verhaltens haufigin
einer Art Niemandsland. Zwischen alter,
unbefragter Amtsautoritat und Positionen
antiautoritarer Erziehung oder sogar der
Antipadagogik ist es fir nicht wenige schwer,
eine reflektierte und gleichzeitig handhab-
bare Position zu finden. Die Folge ist dann
ein schlechtes Gewissen, wenn Verhalten
sanktioniert wird oder werden muss. Winkels
Ausfihrungen konnen helfen, im Feld der
Spannungen, Widerspriichlichkeiten eine
positiv begriindete Linie des eigenen Verhal-
tens und padagogischen Handelns zu finden.
Die Frage ist, ob der Begriff der Therapie
immer so schnell verwendet werden sollte.
Winkel verwendet ihn offensichtlich im
urspriinglichen Sinn (Therapeut = Diener,
Pfleger). Umgangssprachlich aber wird eine
Therapie als Kur-, als Heilbehandlung ver-

Prof. Dr. Manfred Bénsch ist Dozent fiir Schulpadagogik
an der Universitdt Hannover. Er war zundchst 6 Jahre
Lehrer an Grund- und Hauptschulen. Nach einem
Zweitstudium wurde er Professor an der PH Berlin, dann
in Hannover; Rufe an die Gesamthochschule Wuppertal
und an die Universitdt Tibingen. Zahlreiche Publikatio-
nen, zuletzt: Moderne Unterrichtsgestaltung, Mdnchen
1981.

standen. Kommunikative Verhaltnisse mus-
sen dann als krank definiert werden, um
therapeutische Massnahmen ergreifen zu
kénnen. Da der Therapeut eine Spezialausbil-
dung braucht, ist der Lehrer ohne diese im
Grunde aus dem Spiel; er kdnnte nur hand-
werkeln, inkompetent herumdoktern. Und
Lehrer-Schiiler-Verhéltnisse, die vielleicht
einfach unbefragten Konventionen nicht
mehr gehorchen, sind noch lange nicht
krank. Was unter Umstanden problemati-
scher Normalitat nicht mehr entspricht, kann
geradezu produktiv sein und ist dann sehr
gesund.

So sehr ich fiir Humor, Gelassenheit und
Eindeutigkeit bei Lehrern bin, es klingt doch
etwas betulich, wenn man sie nicht mit der
Komplexitat von Schiilerbiographien und
-befindlichkeiten in Beziehung setzt.

Neurotische Schiiler —oder: Ist eine Storung
eine Krankheit?

Winkel lasst sich dann auf Sachverhalte ein,
die explizit krankhafte Symptome signalisie-
ren. Neurosen sind, so schreibter, Verhaltens-
storungen, partielle psychische Erkrankun-
gen im Gegensatz zu den drei grossen Psy-
chosen (Epilepsien, manisch-depressive und
schizophrene Erkrankungen), die — unbehan-
delt — die gesamte Personlichkeit in Mitlei-
denschaft ziehen, ja destruieren (5.118). Er
nimmt damit Ausfiihrungen auf, die er frither
in seiner «Padagogischen Psychiatrie» ent-
wickelt hat und die in seiner kommunikativen
Didaktik ihr Signum als storfaktorialer Aspekt
finden. Hier geht Padagogik endgiiltig in
Psychiatrie tber, sicher sehr instruktiv firden
interessierten Lehrer. Man erfahrt von Angst-,
Zwangs- und Konversionsneurosen, von
produktiven und neurotisierenden Konfliktlo-
sungsversuchen. Der Gefahr dilettanter
Verwendung angelesenen Wissens ist sich
Winkel bewusst. Piddagogisch produktiv wird
das Kapitel «Neurotische Schiiler» (S.113—
150) wohl erst werden, wenn Symptome
angemessen vor ihrem Ursachenhintergrund
interpretiert und erklart werden kénnen.
Man kann nur hoffen, dass der Fall «Giinther»
zutreffend analysiert ist (5.126 ff.):

24
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Giinther, 13 Jahre alt, Schiiler einer Sonderschule fiir
Lernbehinderte, ist in Mathematik schwach, auf der
Kirmes ist er ein perfekter «Fliegender Kassierer» mit
Tagesumsatzen bis zu 1000 DM. Schulleistungs- und
Intelligenztests weisen eine mittlere sprachliche
Begabung und extrem hohe mathematische Fahigkeiten
nach. Winkel erkladrt diese Widerspriichlichkeiten aus
dem Verhaltnis des Lehrers zu Giinther. Ginther liebt
«mannliche, starke Typen», der Lehrer ist ein schwachli-
cher Mensch. Bei solchen Menschen kann er nicht
lernen, bekommt er hochstens Kopfschmerzen. Ausdem
Konflikt, «von wirklichen Mannern» bewundert zu
werden, schwachliche Typen mit Verachtung strafen zu
wollen, stiehlt er sich davon, indem er gar nicht erst
anfangt, etwas zu leisten, so Winkel.

Das klingt einleuchtend, ob es stimmt?
Konnten andere Ursachen auch noch vorlie-
gen (Rolle von Gunther in der Klasse oder
einfach verletzter Stolz, weil er im Mathema-
tikunterricht nur der kleine Schiiler sein
kann, auf der Kirmes aber ein gestandener
Kassierer ist, oder versteht er die Erklarungen
des Lehrers nicht)? Die Beschreibung des
Falles 11 (Wenn an gesunden Kindern herum-
gedoktert wird) hat mich sehr beruhigt!

Ich verknappe jetzt die Erflillung der Berichts-
pflicht: in Kapitel 5 behandelt Winkel das
Thema «Angstliche Kinder in der Schule», in
Kapitel 6 das Thema «Der angeblich reche,
faule>, «schlechtes und unbeliebte> Schii-
ler». Immer wieder besticht der behutsame
Umgang mit den Themenaspekten, der
Bezug auf umfangreiche Literatur und empiri-
sche Befunde. Kasuistik und Statistik, Dia-
gnosehilfen und Therapievorschliage verbin-
den Detail und «grosse Linie» in beeindruk-
kender Weise. Als relativ farblos kann hoch-
stens das letzte Kapitel Giber «Lehrerweiterbil-
dung oder: Wie gestaltet man darliber eine
Padagogische Konferenz?» gelten. Literatur-
hinweise werden reichlich gegeben.

Stellt das Buch nun eine Padagogische
Psychiatrie oder eine schulpadagogische
Publikation dar?

Beim Leser bleibt das Gefiihl, dass da noch
etwas fehlt an Symptomatik und Ursachener-
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klarung. Die Ausfahrungen lassen einen
noch nichtin Ruhe. Istdies ansich schon ein
Kompliment fiir den Autor — er hat da etwas
angestossen —, so ist dieses Nicht-Gefunde-
ne, Nicht-Erklarte, Erganzungsbediirftige zu
explizieren. In vier Richtungen mochte ich
Winkels Ausfiihrungen fortsetzen, und ich
bleibe damit auf der Suchspur nach Stérun-
gen. Die Fairness gebietet es aber wohl,
zundchst die Frage zu stellen, wieviel Stun-
den taglichen Unterrichts wohl ungestort
oder weitgehend ungestort verlaufen mogen,
ob das nicht die grosse Mehrheit ist und somit
die Metapher vom gestorten Unterricht nur
partiell greifen kann. Ich kann nur die Frage
stellen, ich habe nicht den Uberblick, um
empirisch eine Antwort zu formulieren.

Die vier Richtungen weitergehender Uberle-
gungen sind:

1. Die Frage nach den Verstehens- und
Bearbeitungsmodi

Warum thematisiert Winkel nicht starker das
Problem, dass eine massive Stérung schuli-
schen Lehrens und Lernens womaoglich in
dem ebenfalls eher verborgen bleibenden
Sachverhalt liegt, dass die Vermittlungs-,
Verstehens- und Bearbeitungsmodi, die im
Unterricht angeboten werden, fiir Schiiler
defizient sind und damit Misserfolg und
Mutlosigkeit produzieren? Immer wieder
hort man — Gibrigens auch und vielleicht noch
starker im Hochschulbereich —, dass die
Vermittlung, der Vortrag, die Erklarung von
Lehrern nicht verstandlich oder ausserordent-
lich langweilig seien. Fertige Formeln wiir-
den an die Tafel geschrieben, ohne hergelei-
tet zu werden. Regeln wiirden gesetzt, ohne
erklart zu werden. Sachverhalt und Meinung
erflihren keine Unterscheidung, und an der
blossen Meinung des Lehrers sei man nicht
interessiert. Die Struktur eines Sachverhaltes
wirde nicht deutlich werden, das Aspekt-
hafte und Zufallige Giberwogen. Schnelles
Ausfiihren kame vor griindlichem Nachden-
ken. Pragnanz verschwinde im Nebel zu
vieler Worte. Wissensmast stiinde vor exem-

plarischer Grindlichkeit. Und Interesse des
Lehrers an «seinem» Stoff sei (iberaus selten.

Liegen da womdoglich noch ganz andere
Stérungen? Storungen, die schnell kumulie-
ren und das Mitkommen auf Dauer verhin-
dern? Das anfangs skizzierte Mathematikbei-
spiel gehort wohl hierher. Die Strukturen von
Unterricht sind nach wie vor bestimmt durch
eine Vielzahl schnell wechselnder Facher,
durch den 45-Minuten-Takt, durch den
Unterricht von Jahresklassen, durch die
Orientierung am omindsen Durchschnitts-
schiiler. Wenn man gerade beginnt, einen
mathematischen Sachverhalt zu verstehen,
klingelt es, und in der nachsten Stunde ist
Englisch «dran». Ehe das mathematische
Problem wieder drankommt, ist es schon
wieder weit weg. Die Frage, die ich als
einzelner Schiler habe, ist womoglich far
die Klasse uninteressant; die Antwort ware
fur den betreffenden Schiiler aber sehr
wichtig.

Zeit haben, Zeit zu verlieren, ist kein Merk-
mal der Schule. Adaptiver Unterricht, innere
Differenzierung, entdeckendes/erforschen-
des Lernen sind gelaufige Vokabeln didakti-
scher Theorie, sie sind keine Realitaten.
Wiare nicht also starker von didaktisch-metho-
dischen Storungen zu sprechen?

Bestehende oder nicht bestehende Regeln,
Konventionen, Vertrage oder die Kultur des
sozialen Verhaltens

Soziales Lernen wird in der schulpadagogi-
schen Diskussion heute kaum noch themati-
siert. GegenUber den 70er Jahren geht damit
ein Erkenntnis- und Handlungszusammen-
hang wieder verloren, der die erste Phase der
Gesamtschulentwicklung in sehr praktischer
Weise bestimmt hat (Becker, 1971; Belser,
19732%). Viele Beispiele in Winkels Buch und
auch das in diesem Text anfangs wiedergege-
bene Beispiel aber waren von einem nicht
nur funktional wild wuchernden, sondern
einem intentional kultivierten Sozialverhal-
ten leicht aufzuschlisseln.
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Wie weit werden Regeln des Miteinanderum-
gehens abgesprochen, in welchem Umfang
sind wechselseitig zu beachtende Anspri-
che, Pflichten und Freiheiten abgeklart? Gibt
es quasi Vertragsabmachungen, die beiden
Seiten (Schiilern und Lehrern) den mitunter
sicher dumpfen Alltag aushaltbar machen?
Und wird Gberhaupt vorlaufend miteinander
gesprochen, damit nicht jede Alltagssituation
zur grundsatzlichen Erorterung fihrt. Kon-
ventionen haben ja auch den guten Sinn,
dass sie entlasten, Vergewisserung schaffen,
Verlasslichkeit ermoéglichen. Nur missen sie
natdrlich erst einmal bestehen und abgeklart
sein. Die Behandlung der Regelverletzungen
ist ein weiteres Feld, das abgeklart sein muss,
damit sich beide Seiten auf Verhalten, Verhal-
tensirregularitaten und entsprechende Reak-
tionen einstellen konnen. Vielleicht ist ein
guter Teil kommunikativer Storungen darauf
zurlickzuftihren, dass der Kanon an Regeln
und Routinen, an Konventionen und Koope-
rationsweisen von der einen Seite gesetzt,
von der anderen nicht nachvollzogen werden
kann oder will. Handlungsablaufe bedtrfen
der Metaebene, der Metakommunikation,
um Transparenz und Situationskldrung bei-
den Seiten zu ermoglichen (Bonsch, 1986).
Dieser Sachverhalt war Winkel wahrschein-
lich zu selbstverstdandlich, als dass er ihn
ausfihrlicher thematisieren wollte.

3. Die Sehnsucht nach interessantem
Unterricht

Unmittelbar an die oben gestellten Fragen
schliesstsich die Frage nach der Qualitat von
Unterricht an. Ister im Alltag nicht ungeheuer
langweilig? Das Muster ist immer wieder
gleich: per Textvorlage oder mindlicher
Darstellung wird ein Sachverhalt einge-
bracht. Man kann sich dussern; Fragen zu
stellen, ist schon gewagter. Dann folgen
Reproduktion, Anwendung oder Umsetzung.
Da dies flir eine nicht endende Zahl von
Unterrichtsinhalten gilt, kann man als Schii-
ler nur nach Strategien des Uberlebens
suchen: aushalten, mitmachen, speichern,
wiedergeben, Arbeiten schreiben. Zur

Besinnung kommt man nicht. Interessante
Zugange (pfiffige Falle, Verwunderliches,
Merkwiirdiges), interessante Lernwege
(Forschen, Entdecken, Handeln), veranderte
Zeitstrukturen (Wochenplanarbeit, Studien-
zeiten neben informativem Unterricht, freies
Arbeiten), variable Raum- und Materialstruk-
turen (in der Bibliothek arbeiten konnen,
Medienangebote, alternative Lernorte),
relevante Gebrauchswerte statt des ewigen
Tauschwertmechanismus — fiir anstandige
Arbeit gute Noten—im Sinne von Unterrichts-,
Schul- und Lebensveranderungen (wir be-
richten der Parallelklasse von unseren Ge-
ographieerkenntnissen, wir machen in der
Pausenhalle eine Ausstellung unserer Batikar-
beiten, wir arbeiten im Biologieunterricht an
einem Biotop im Stadtteil) — all das ist zu
selten, und die Seltenheit ist die eigentliche
Storung!

4. Die Suche nach Sinn

Und schliesslich das wichtigste: am meisten
stort, dass Sinn fehlt! Die Schule ist so fest
etabliert, dass sie sich nicht mehr begriinden
muss. Die gangigen Postulate («Man braucht
heute einen guten Schulabschluss», «Schule
ist fir deine Zukunft wichtig», «Mach uns
bloss keinen Kummer») kbnnen eigentlich
auch Padagogen nur abstossen. Wenn in 9-,
10- oder 13jahrigem Schulbesuch nicht mehr
Sinn liegt, ware die Schule schleunigst
abzuschaffen. Die Konstituierung von Sinn
ist in der Schule von heute noch gar nicht als
Aufgabe entdeckt worden. Gemeint ist die
Entwicklung von Sinn fiir die Schiiler. Dass
Sinn far die tagliche Arbeit in den Képfen der
Lehrer vorhanden ist, hofft man eigentlich,
obwohl auch dies nichtsicher ist. Wenn aber
Schule Gberwiegend keinen Sinn macht, ist
die Storung massiv.

Subjektive Sinnvergewisserung (das ist mir
wichtig, damit muss ich mich einmal befas-
sen, das macht Sinn, gesellschaftliche Sinn-
konstituierung fir schulisches Lernen (wel-
che Bildung ist heute gesellschaftlich wie
individuell ftr uns wie far andere wichtig),
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kommunikative Sinnvermittlung (da ist ein
Lehrer, der nur etwas erschliesst, was ihm
wichtig ist und nur wichtig werden konnte;
seine Kompetenz beeindruckt mich, und ich
merke, dass standige Inkompetenzerlebnisse
noch nicht alles sein konnen), kognitive
Sinnerlauterung (auch da, wo Lernen eigent-
lich nur noch trocken und 6de ist — z.B.
Grammatik —, begriindet der Lehrer die
Bearbeitung dieser Inhalte aus grosseren
Zusammenhdangen heraus), handlungsorien-
tierte Sinnentwicklung (im Projektunterricht
z.B. wird man in Handlungszusammenhange
verwickelt, die in Plan, Durchfiihrung und
Ergebnis Sinn machen) — das ware Storungs-
bearbeitung. Ich lese bei Winkel zu wenig
davon — leider.

In der 5. Auflage seines Buches kdnnte
Rainer Winkel auf diese Fragen der Entsto-
rung von Unterricht stiarker eingehen. Wenn
er diese Zeilen liest, wird er sagen: das habe
ich doch aber angesprochen. Ich antworte:
Da und dort sicher, aber die schulpadagogi-
sche Bearbeitung des Phanomens «Storung»

in systematischer Weise harrt noch der
Bearbeitung. Er konnte dies sicher in dhnlich
produktiver Weise leisten wie den ersten Teil,
den padagogisch-psychiatrischen Teil.
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